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KONSTRUKTIVISTICNI DIDAKTICNI MODEL IN
SODELOVALNO UCENIJE KOT IZZIV SODOBNEGA POUKA

KAJ IN ZAKAJ?

Od izhodiS¢ kurikularne prenove do ciljev v u¢nem nacrtu

Na vseh podro¢jih zivljenja, v znanosti, tehnologiji, ekonomiji, v druzbi in v medsebojnih
odnosih, se dogajajo velike spremembe in Sola mora ucence pripraviti na to, da se bodo v tem
svetu sprememb znaSli. Zahteve, ki jim jih postavlja hiter razvojni tempo, bodo lazje
obvladovali, ¢e jih bomo opremili z vi§jimi miselnimi ve$¢inami, z ve$€inami reSevanja
problemov, komunikacijskimi in socialnimi ve$¢inami. Pozornost je potrebno usmeriti v
kakovost pouka, ki ne spodbuja le spoznavnih procesov ucenja, temve¢ mora omogociti tudi
pogoje za socialni, Custveni in duhovni razvoj (Peklaj, 2001).

Tisti, ki se kakorkoli ukvarjamo z vzgojo in izobrazevanjem, se pogosto sprasujemo, kako bi
lahko izboljsali delo v razredu, na kakSen nacin bi otroke pripeljali do trajnejSega in bolj
kakovostnega znanja. Razmisljamo, kako nacrtovati proces izobrazevanja, da bi se uditelji in
ucenci ter posledi¢no tudi starsi, dobro pocutili.

Sole v veliki meri postavljajo v ospredje pogoje, nacine in kakovost dela’, pogosto v
sodelovanju z drugimi vzgojno-izobrazevalnimi institucijami preko projektov. Tudi v naSem
prispevku se bomo osredotocili na nacine in kakovost dela. Osredotocili se bomo na
konstruktivisti¢ni didakticni model in sodelovalno ucenje. IzkuSnje iz terena kazejo, da
imamo ucitelje, ki kakovostno opravljajo svoje delo ter iS¢ejo in razvijajo sodobne nacine
poudevanja. Pogosto so pripravljeni na nove izzive, zavedajo se lastne avtonomije? ter
izhajajo iz temeljnih ciljev osnovne $ole.

Med cilji osnovne Sole, ki so osnova za postavitev teoreticnih izhodiS¢ in vodilo pri njenem
razvijanju in spreminjanju je zapisan tudi cilj: omogoc¢anje u¢enkam in uc¢encem osebnostni
razvoj v skladu z njihovimi sposobnostmi in zakonitostmi razvojnega obdobja, znotraj
katerega je potrebno uravnoteziti spoznavni, Custveni in socialni razvoj. Skladno s tem naj bi

osnovna $ola spodbujala miselni razvoj, kriticno mis$ljenje, domisljijo in sposobnost
komuniciranja (Bela knjiga, 1995).

V ospredje bi Sole morale postaviti vprasanje pogojev, nacinov in kakovosti dela, izobrazevanja in
napredovanja v poklicu, vprasanja medsebojne kontrole in medsebojne strokovne pomoci. Njihovo razreSevanje
bi vrnilo uliteljskemu poklicu vec¢ izgubljenega statusa (Svetlik, Izhodis¢a kurikularne prenove, 1997)

% Na eni strani Zelja po strokovni rasti in pripravljenost ugiteljev na spremembe, na drugi strani pa pritiski nanje,
pri¢akovanja in zahteve Solskega sistema ter starSev. Znotraj tega se v razpravah pogosto pojavlja vprasanje o
avtonomiji ucitelja. Brez avtonomije, niti Sola kot institucija, niti ucitelji ne morejo prevzeti odgovornosti za
svoje delo. V primeru, da drzava predpiSe, kaj in kako naj se uci, katere ucbenike uporabljati, kako ocenjevati
znanje, prevzame tudi odgovornost in ucitelj lahko le v manjsi meri vpliva na izobrazevalni proces. Na drugi
strani prevelika avtonomija $ol in uciteljev lahko vodi do anarhije. V nasem Solskem sistemu imamo veliko
Stevilo ucbenikov in delovnih zvezkov, imamo razli¢ne ponudbe in nacine za zapisovanje otrokovega napredka,
vendar ima u¢itelj moznost izbire.



Sirsa funkcija izobraZevanja je predstavljena v Zborniku kurikularne prenove (1997), ki med
cilji eksplicitno navaja tudi povecanje socialno integracijske vloge Sole; pripravo uc¢encev za
kakovostno zivljenje, na vsezivljenjsko izobrazevanje in na poklic; razvijanje Sposobnosti
samostojnega ustvarjalnega in kriticnega misljenja ter presojanja; usposabljanje za dovolj
samozavestno srecevanje z zivljenjskimi problemi in za njihovo reSevanje.

Izpostavljeni cilji logi¢no vodijo k razmi$ljanju o karakteristikah sodobnega pouka, Ki
poudarjajo, da:

e Uucenje ni le kopicenje in zapomnjevanje spoznanj, ampak aktivna izgradnja osebnega
smisla ob samostojnem in kritiénem razmisljanju;

e imajo obstojece ideje, stalis¢a, pojmovanja, cilji bistven vpliv na to, kako in ¢esa se
nau¢imo;

e je ucenje tembolj uspesno, ¢imbolj je aktivno, zivljenjsko vpeto v reSevanje za ucenca
pomembnih problemov in

e postaja »ucenje ucenja« eden najpomembne;jsih ciljev Solanja (Marenti¢ Pozarnik,
2000).

Kakovost pouka in znotraj tega razvoj otrok na razliénih podrocjih, predstavljajo in
poudarjajo teoreti¢na izhodis¢a osnovnoSolskega izobrazevanja, kar se znotraj kategorije
splosnih ciljev v u¢nih nacrtih pri razli¢nih predmetih udejanja.

KAKO?

Razli¢ni didakti¢ni modeli

Dejstvo je, da je potrebno spreminjati u¢no prakso in jo naravnavati na spremembe na vseh
podrocjih ¢lovekovega razvoja in spreminjati u¢no prakso v smer, da otroka postavljamo Vv
aktivno vlogo. Taksna vloga ucencev je prisotna v razli¢nih sodobnih didakti¢nih modelih kot
SO integrirani pouk, problemski pouk, projektno uc¢no delo, konstruktivisti¢ni pristop k
poucevanju”.

Konstruktivisticni didakticni model

Sodobni pristop znotraj naravoslovnega podro¢ja v veliki meri omogoc¢a konstruktivisti¢ni
didaktiéni model z vsemi svojimi znalilnostmi. Prvi se je na podro¢ju vzgoje in
izobrazevanja, s konstruktivizmom zael ukvarjati Piaget* ki pravi, da ljudje dejavno
ustvarjamo znanje. Pomeni, da ustvarjamo grob sistem spoznanj na osnovi svojih izkuSen;.
Pomembno je razumeti, kako otroci ustvarjajo znanje in dejstvo, da imajo otroci ze doloCene
predstave o doloCeni tematiki. Izhajamo iz dejstva, da otrok ni prazna vaza. Priporoc€ljivo je
pouk izvajati po konstruktivisticnem didaktiénem modelu takrat, kadar vemo, da imajo otroci
globoko zakoreninjene predstave, ki so v nasprotju z znanstvenimi razlagami.

® Konstruktivizem kot smer, se je pojavil v druzbi na podro&ju umetnosti po 1. svetovni vojni, na podro&ju
vzgoje in izobrazevanja pa se pri¢enja s Piagetom in njegovo teorijo zaznavnega razvoja in ucenja pri cemer
poudarja, da je razvoj spoznavnih procesov rezultat aktivne konstrukcije tistega, ki se u¢i.

* Piaget (1896-1980), je po rodu Svicar in po mnenju mnogih, eden najpomembne;jiih znanstvenikov 20. stoletja.
Pri 22 letih je postal doktor naravoslovnih ved. Pri delu je izhajal iz spoznanj biologije na eni strani in logike in
epistemologije na drugi strani. Prve njegove objave s tega podroéja (otrokov miselni svet) so iz leta 1921.



Primerjava konstruktivistiénega didakticnega modela s klasi¢nim pristopom pouka omogoca
predstavljivost obeh modelov ter podobnosti in razlike med njima.

Sl. 1: Koraki »klasi¢nega pouka« in konstruktivisticnega didakti¢nega modela.

»KLASICNI« POUK KONSTRUKTIVISTICNI DIDAKTICNI
MODEL
PRIPRAVA UCENCEV ORIENTACIJA
OBRAVNAVA NOVE UCNE SNOVI RAZKRIVANJE OTROKOVIH IDEJ IN
PREDSTAV
VADENJE
REKONSTRUKCIJA OTROKOVIH IDEJ
PONAVLJANJE
APLIKACIJA OTROKOVIH IDEJ
PREVERJANJE ZNANJA

PREGLED SPREMEMBE PRVOTNIH
IDEJ IN PREDSTAV

Kot je razvidno iz preglednice, se koraki enega in drugega modela v veliki meri razlikujejo,
seveda pa med njima lahko najdemo tudi podobnosti. Metode in oblike dela znotraj
posameznih korakov razli¢nih didakti¢nih modelov predstavljajo tisti element, ki pripomore k
kakovosti pouka.

Ucitelji lahko tudi pri pou€evanju na klasi¢ni nacin izvajajo pouk po sodobnih metodah in
oblikah dela, pa vendarle faze same po sebi ne zagotavljajo aktivne vloge otrok kot tudi ne
nujno razkrivanje otrokovih idej in predstav in v zakljuéni fazi ne pregleda sprememb
prvotnih idej in predstav. Tako tudi izkusnje iz prakse kazejo, da se to praviloma ne dogaja. V
primerjavi s tem, pa nas konstruktivisti¢ni didakti¢ni model Ze s poimenovanjem »korakov«
vodi k nacrtovanju aktivnosti za ucence skozi celoten proces pouka. Najpomembnejse je
vodilo, da otrok konstruira svoje znanje sam, z lastnimi izkuSnjami, pomembno pa je tudi
uéno okolje (uéno v Solski praksi, zivljenjsko). Po Piagetu je za razvoj miSljenja in
pridobivanje znanja pomembno, da si otrok oblikuje lastni miselni okvir v okolju, Kkjer
pridobiva nova vedenja in znanja. Oblikuje si nabor znanj, ki jih skladiséi, asimilira. Ko pride
do nove izkusnje, lahko znanje uporabi, utrdi, ali pa ugotovi, da ne deluje. Zaradi nove
izkusnje, novega dozivetja, navadno v socialni interakciji z drugimi, lahko pride do sprememb
naucenega, kar Piaget imenuje akomodacija. Ce in kadar do tega pride, je vedja verjetnost, da
bo znanje trdnejSe, trajnejSe in bolj uporabno. Organizirajmo torej u¢no okolje, v katerem
izzovemo razvoj novih miselnih procesov in s tem konstrukcijo trdnejSega znanja (ohranitev
ali preoblikovanje doloCenih predstav). Za lazjo predstavljivost si poglejmo, kaj pomenijo
posamezne faze konstruktivisticnega didakticnega modela.




S1.2 : Opisi faz konstruktivisti¢nega didakti¢énega modela

ORIENTACIJA
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ELICITACIJA (PREGLED

» OTROKOVIH PREDSTAV)
(skanje predznanja otrok z namenom
nacrtovanja pouka glede na njihove
potrebe)

REKONSTRUKCIJA
OTROKOVIH IDEJ
(izvedba ustreznih aktivnosti, ki jih izvajajo
ucenci zato, da bi potrdili, spremenili ali
izpopolnili predhodne predstave)

APLIKACIJA
OTROKOVIH IDEJ
(dejanska ali hipoteti¢na uporaba na novo
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v

Vir: Povzeto po: Krapse, 1999. Konstruktivizem v procesu uc¢enja in poucevanja

Ugotavljanje otrokovih obstojecih predstav (elicitacija)

Izhodis¢e za nadrtovanje izvedbe pouka so intuitivne predstave, predhodna pojmovanja’, ze
obstojece spretnosti in sposobnosti ucencev. U¢itelj ugotovi predznanje otrok v zvezi z neko
tematiko. Ugotovi razli¢nost ucencev glede na predznanje in usvojene teorije. Izbira nacina
ugotavljanja obstojecih idej je odvisna od starosti in razvojne stopnje ucencev, moznosti za
izvedbo, na¢inov vklju€evanja izbrane metode v nacrt dela, motiviranosti u¢encev za takSen
nacin dela in usposobljenosti ucitelja za pripravo, izvedbo in analizo.

® Predhodna pojmovanja so razliénih vrst:
e O0sebne, subjektivne teorije uéencev — med drugim sem spada tudi do sedaj pridobljeno znanje
e razli¢ne vrste informacij, ki so ucencu ponujene — med drugim uciteljeva predavanja, besedila v
ucbenikih ali katera druga gradiva, ki jih priskrbi ucitelj, itd
e podatki, ki jih najdejo ucenci sami (internet, knjiznica...); (Jean.Luc Patry, v: Konstruktivizem v $oli in
izobrazevanje uciteljev, 2004)


../../Downloads/REKONSTRUKCIJA%20OTROKOVIH%20IDEJ.doc

Konstrukcija nove razlage

Ta faza izhaja iz ugotovitev o otrokovih predstavah. Kadar je otrokova intuitivna predstava v
nasprotju z realno, jo ucitelj uposteva kot izhodisce, da se v otrokovi zavesti prvotna razlaga
preoblikuje ali celo na novo konstruira. Ce obe razlagi (otrokova intuitivna, ki je v nasprotju z
realno, in razlaga, ki temelji na strokovni podlagi) obstajata lo¢eno ena od druge, bo otrok
novo (Solsko) razlago uporabil le v Solskih situacijah, v drugih pa tisto, ki jo je Ze prej
»usvojil«. Pogoj, da otrok sprejme novo razlago je ta, da se sooCi z neustreznostjo svoje
prvotne razlage in z uporabo nove. Dejavnosti naj bodo izbrane oz. pripravljene tako, da
spravijo otroka v situacijo, ko kaksnega dogodka ne bo mogel pojasniti z intuitivno predstavo.
Ucencem za prakticno delo ne predpisujemo natancnih delovnih korakov. Pustimo, da sami
razmisljajo, kateri naslednji korak je smiselno narediti. Ob prakticnem delu (ustrezno
vodenem) ucenci izmenjujejo mnenja v delovni skupini, na koncu pa skupine primerjajo
izsledke med seboj. Ubesedenje eksperimentalnih ugotovitev in zagovor svojih spoznanj v
primerjavi z drugimi omogocata uéencem konstrukcijo znanja. U¢itelj lahko vodi ucence v
smeri, da poudari konflikt med intuitivnimi znanji in strokovno razlago, ali pa poudari
ustrezna intuitivna razmisljanja.

V primeru podane konfliktne situacije ucitelj nacrtuje eksperiment, kjer bo otrokova razlaga
popolnoma odpovedala. Postavlja se vprasanje, ali je konfliktna situacija spodbudna za
povprecnega ucenca (samozavest). V primeru poudarka na ustreznih intuitivnih predstavah pa
ucitelj otroka usmeri v tisti del njegovega razmisljanja, ki se ujema s strokovno razlago, ga
vodi do tega, da svoja spoznanja razloZzi, pojasni, argumentira, nato pa Siri podro¢je do
uporabe znanj. (Kolar, 1999)

Konstruktivisti¢ni didakti¢éni model poudarja tudi razvoj socialno emocionalnega podrocja
(Custvena angaziranost, komuniciranje z vrstniki), saj klima v razredu omogoca spro$¢eno in
ustvarjalno delo. Pa vendar s strokovnega vidika izziv predstavlja umestitev klju¢nih
elementov sodelovalnega uéenja6 (glej sl. 3) v konstruktivisti¢ni didakti¢ni model.

Pregled spremembe prvotnih idej

Primerjava ugotovitev in spoznanj po fazi rekonstrukcije, z otrokovimi izhodis¢nimi idejami
predstavlja enega od pomembnih elementov v procesu pouka na konstruktivisticen nacin.
Otrok ozavesti spremembo in utrdi na novo usvojena znanja.

® Pojem sodelovalno uéenje se nanasa na skupek metod pri poucevanju, pri katerih se u¢ence spodbuja oz. se od
njih zahteva, da sodelujejo pri dolo€enih uénih nalogah (Slavin, 1987, v: Peklaj, 2001)

Sodelovalno ucenje je uc¢enje v majhnih skupinah, ki je strukturirano tako, da med ¢lani skupine obstaja
pozitivna soodvisnost, ko skusajo s pomocjo neposredne interakcije v procesu uc¢enja doseci neki skupni uéni
cilj, pri tem pa se ohrani tudi odgovornost vsakega posameznega ¢lana v skupini (Peklaj, 1996)



S1.3: Faze konstruktivisti¢énega didakti¢nega modela in klju¢ni elementi sodelovalnega ucenja
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Sodelovalno ucenje

Konstruktivisti¢ni didakti¢éni model poudarja pozitivno klimo v razredu, saj le takrat, ko se
otroci pocutijo varno in sprejeto, izraZajo svoje predstave ne da bi se bali posmehovanja. Pa
vendar klju¢ni elementi sodelovalnega ucenja bolj podrobno predstavljajo nacine dela v
razredu, za nacrtovanje in razvoj posameznika tudi na socialnem in ¢ustvenem podrocju.

Sodelovalno ucenje je torej ucenje v majhnih skupinah, v katerih zastavimo delo tako, da
obstaja pozitivna povezanost med ¢lani skupine, ko skuSajo s pomocjo neposredne interakcije
pri ucenju doseci skupen cilj. Pri tem skupinskem delu pa se ohrani tudi odgovornost vsakega
posameznega ¢lana skupine (Peklaj, 2001).

Sodelovalno ucenje omogoca boljse spoznavanje med ucenci, razvoj skupinske identitete,
dozivljanje medsebojne podpore, razvoj spoStovanja razlik med ucenci ter dozivljanje
sinergije.



Kljucéni elementi sodelovalnega ucenja

Kljuéni elementi sodelovalnega ucenja so: delo v majhnih skupinah, pozitivna soodvisnost,
posameznikova odgovornost, ustrezna struktura nalog, razvoj socialnih spretnosti in analiza
procesov v skupini (sl. 3). Delo v sodelovalnih u¢nih skupinah je nacrtovano tako, da so ¢lani
skupin odvisni drug od drugega in odgovorni za svoje rezultate in rezultate drugih, da je jasna
odgovornost vsakega posameznika, da vsak dobi informacijo o lastnem napredku in napredku
ostalih v skupinah. V sodelovalnih u¢nih skupinah vodja ni dolo¢en, ampak so vodstvene
funkcije razdeljene med c¢lane skupine. Cilji niso usmerjeni le v doseganje maksimalnega
uénega rezultata, ampak tudi k temu, da bi imeli u¢enci med seboj dobre odnose’ . Ugitel]
usmerja pozornost u¢encev na proces, daje moznost razprave o delu in uspesnosti v skupini.

Vloga ucitelja in ucenca

Ob pouku, ki poteka po konstruktivisticnem didaktiénem modelu in elementih sodelovalnega
ucenja, se spreminja tudi uciteljeva vloga:

postavi in opredeli cilje znanja in socialnega podrocja

opise vlogo ucitelja, poudari, kaj se bo delalo in kako

razlozi predpisane socialne spretnosti s primeri

razlozi kriterije preverjanja posameznikov in skupinskega dela

dolo¢i in zagotovi optimalne delovne pogoje

priskrbi materiale za vse skupine ali organizira pripravo

organizira optimalne velikosti in sestavo skupin

opazuje socialne spretnosti in odnose

kontrolira vodenje ucencev, zapisuje za kasnej$o povratno informacijo

Zagotovi pomoc, ¢e je potrebno

postavlja vprasanja o snovi in socialnih spretnostih, o katerih skupine razpravljajo in

porocajo celemu razredu

e daje komentarje o pozitivnih in negativnih oblikah vedenja, izogiba se omenjanju
posameznikov

e zabelezi kritiko o u¢ni uri, najboljSe in najslabse stvari ter svetuje, kaj je treba
spremeniti

e pripravi in vodi evalvacijo po kon¢anem delu

Vir: Kolar, 1999, povzeto po: Peklaj, 1996

S konstruktivisticnega vidika je potrebno poudariti, da mora ucitelj pripraviti naloge za
preverjanje predznanja, pripraviti dejavnosti, s katerimi bodo otroci izkustveno prisli do
spoznanj, ki imajo znanstveno podlago, v vecini primerov prevzame vlogo koordinatorja in
usmerjevalca.

Tudi ucence vzgajamo in vzpodbujamo k razvijanju socialnih spretnosti. Razvijamo aktivno
poslusanje, preverjanje razumevanja in strinjanja, sprasevanje za pojasnila, iskanje soglasja,
reSevanje konfliktov, upostevanje idej drugih ¢lanov in sodelovanje med njimi, nudenje in
sprejemanje pomoci.

" Naértovanje poucevanja socialnih ves¢in (pomo¢, razlaga, komunikacijske spretnosti, spretnosti resevanja
konfliktov...)



S prispevkom smo Zzeleli osvetliti konstruktivisticni didakti¢ni model in sodelovalno ucenje
ter vlogo ucitelja in ucenca znotraj teh modelov. Prikaz didakti¢ne izvedbe pouka na osnovi
zapisanega, ki je bila predstavljena tudi na seminarju za multiplikatorje (Individualizacija in
notranja diferenciacija pri pouku), si lahko ogledate na spletni strani Zavoda RS za $olstvo.
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